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RESUMO

Este artigo apresenta uma reflexdo sobre a necessidade de
uma alfabetizacdo mididtica de professores que lhes
garanta competéncia para formacdo no ambiente escolar
de cidaddos conscientes, capazes de receber as mensagens
que diariamente emergem das midias de massa com
criticidade.
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ABSTRACT

This article presents a reflection about the need of an
intewvening literacy of the teachers that guarantees them
competence of forming, in the school environment, conscious
citizens that are able to receive critically the messages that
daily come from mass media.
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De um ponto de vista cultural e pedagdgico, a existéncia

dos meios audiovisuais de comunica¢do de massa cria uma situagdo
totalmente inédita.(...) Os alunos jd pertencem a uma civilizagdo icdnica,
enquanto os professores pertencem a uma civilizagdo pré-iconica.

Dai essa situacdo sem precedentes na histéria da pedagogia:

os professores precisam, sendo ultrapassar, pelo menos

alcangar seus alunos (Michel Tardy, 1976)

o longo dos tempos, muitos foram os que se empenharam em compreender

o papel da Escola na sociedade. Aventurando-nos em uma tentativa de

sintese dos resultados de algumas dessas investigacdes, verificamos
que, segundo pensadores da educagdo como Durkhein, Bourdieu e Gadotti, a
Escola desempenhou basicamente trés papéis distintos. Inicialmente fora concebida
como redentora, responsével por grandes transformagdes individuais e sociais.
Nessa concepgio, “representou”, ndo mais que isso, a salvagéo da classe dominada
das garras exploradoras da classe dominante; com o passar dos anos, dessa
condigfo, passou a ser vista enquanto reprodutora das desigualdades sociais e da
aceitagdo delas como uma espécie de predestinagio; e por dltimo, a Escola de
hoje que, ao ser concebida como tdo contradit6ria quanto o meio social em que
estd inserida, é capaz tarito de reproduzir quanto de transformar a0 mesmo tempo
(LEITE & SAMPAIO, 1999).

Na perspectiva transformadora apontada por Gadotti, a escola, que antes
se limitava a abordar temas estritamente ligados as disciplinas do curriculo
(matemdtica, portugués, geografia, histéria), vé-se, agora, obrigada a abrir suas
portas (salas de aula) para temas cada vez mais ligados aos interesses da
comunidade, mais especificamente, de criangas, adolescentes, jovens e adultos,
alunos de nossas escolas.

Essa tendéncia é verificada na concepgdo de BACEGGA (1998, p.154):

A escola compete usar computador, o video, a televisdo como formas de acesso
critico ao conhecimento da humanidade. Por isso podemos afirmar, sem cometer
exagero: o papel primeiro da escola, de ensinar com criticidade, € retomado de
maneira definitiva nesses tempos de tecnologia. A escola compete educar, ou
seja, fazer com que o aluno aprenda a prender.

Dentre esses temas, aqueles veiculados sistematicamente pelas midias
de massa, na maioria das vezes sensacionalismo puro sem nenhum valor
educacional, acabam se tornando os que mais despertam a curlosldade dos
aprendentes. Esse dado fica evidente quando as literaturas espec1al1zadas apontam
para o fato de que a tevé é muito mais importante para os brasileiros do que a
geladeira.'
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Para exemplificar na prética a urgéncia dessa alfabetizacio mididtica,
algum tempo depois do fatidico 11 de setembro, lembramo-nos do relato de uma
professora da Rede Municipal da periferia de Campinas (SP):

Nem bem cheguei na escola, as criangas perguntaram para mim: “Professora, vai
ter gnerra?”’ Enquanto eu formulava uma resposta coerente com a pergunta que
me foi feita, com uma linguagem acessivel a eles, fui bombardeada por uma pova
questdo, dessa vez vinda de uma menina de 7 anos: “Professora, o que vai
acontecer com a gente se tiver guerra?” E continua, “ainda bem que minha mie
vai levar a gente embora para Minas.

Diante dessas falas nos perguntamos: Como os professores com suas
excessivas horas de trabalho: 20, 30... horas/aula trabalham os assuntos emergentes
das midias de massa em suas salas de aula? E a escola, com seus tradicionais
problemas do dia-a-dia, como se manifesta diante dessas questdes?

Em busca de respostas, verificamos que tanto as escolas como os
professores, em relacdo a esses temas, transitam entre a total omissdo até a
assidua/engajada discussdo/reflex@o sobre as mensagens das midias. Por um lado,
para olhos ingénuos, isso ndo parece tdo nocivo aos nossos alunos, porém ao
langarmos um olhar mais critico, logo compreendemos que esse fato evidencia a
existéncia de dois tipos de escola, dois tipos de professores, dois tipos de alunos,
dois tipos de educacdo e, conseqiientemente, a geracdo de dois tipos de cidadio:
um que, apesar das informagdes nem sempre confidveis e até mesmo
desencontradas veiculadas pelas midias de massa, tem na escola um espago de
articulagd@o das informagdes que se apropria no cotidiano e acaba aprendendo a
construir uma visdo mais ampla e coerente sobre os fatos, exercendo sua
pluralidade enquanto cidaddo. Outro, que € aviltado, limitado apenas ao acesso, e
isso quando tem, as noticias-flash, muitas vezes tendenciosas, veiculadas pelas
midias de massa diariamente sem nenhuma articulagéo entre elas. Esse individuo
acaba incorporando as informagdes descontextualizadas que recebe como verdades
absolutas, o que leva a sua passividade diante das opressoes da sociedade capitalista.

Aqui reside o grande desafio da educacdo deste novo milénio, pois, em
um momento em que as midias de massa, mais do que nunca, desempenham um
papel crucial na formagdo dos individuos, a alfabetizacao mididtica desses para a
sobrevivéneia na Sociedade da Informacfo torna-se indispensdvel. BACEGGA
(1998, p. 150) declara: ‘

A tecnologia chegou para ficar. No campo da educagio, o desafio maior é a busca
da incorporagio dessa tecnologia na dimensao sécio-cultural, de tal modo que se
equilibrem dois pélos tdo distantes entre si: o cidaddo do mundo e o homem
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degredado em seu meio, impossibilitado ndo de ver reconhecidos seus direitos,
mas de saber que tem direitos. O cidaddo da globalizagio, aquele que emerge do
conhecimento pleno, e 0 homem aviltado, aquele que ndo come, ndo I€, ndo tem
condicdes minimas de usufruir os beneficios do mundo.

Nesse sentido, considerando os significativos avangos das tecnologias de
informacdo e comunicagio, 4 escola de nosso tempo compete o drduo trabalho de
incorporar em suas préticas e teorias uma nova forma de ensino-aprendizagem,
um processo voltado para a potencializagdo de competéncias para o uso de multiplas
linguagens que convergem, além disso, a destreza para se auto-gerenciar em
situacdes de comunicagio que constroem as novas redes telematicas multimidia.

Existem, pois, numerosos argumentos que evidenciam a necessidade de
formar professores para o trabalho com as midias de massa na escola. Nas tiltimas
décadas, inimeras publicag¢des confirmam, de uma maneira rigorosa, a importancia
que as mensagens das midias estdo adquirindo na configuragio da cultura e nos
modelos de comportamento da sociedade atual. Tomemos como exemplo as
imagens que fazem parte da escola e do mundo cotidiano e que desde muito cedo
invadem o imagindrio infantil.

WALTI, FONSECA e CURY (2000, p. 24) confirmam essa tendéncia:

O recebimento da imagem, sobretudo via comunicagio de massa, pode levar a
alienagiio causada, por sua vez, pelo embotamento da sensibilidade e da
capacidade reflexiva. A fragmentacdo dos discursos e sua proliferagio conduzem
A recepgio acritica do texto, que se faz objeto de consumo imediato. Ocorre,
nesse sentido, uma forma de controle, pois o cidadao que se pensa livre, acha-se
subordinado a uma rede de informagdes controladas por grupos. Mesmo que a
imagem nio seja virtualmente fabricada, seu uso indiscriminado € uma forma de
manipulagio de dados da realidade. (...) Na verdade ele pensa que controla, mas
é controlado.

Hoje em dia, as imagens e informagdes transmitidas pela televisdo
configuram e condicionam gradualmente as opinides e os gostos das pessoas de
uma maneira quase inconsciente. O efeito perverso dessa situagdo pode advir do
fato de que, segundo pesquisas realizadas no Brasil, as criangas permanecem em
média 4,12 horas didrias diante da televisio; os jovens, 3,01 horas; os adultos, 3,27
horas (Grupo de Midia, 1991). BUCCI (2002, p. 22) afirma: “A gente ndo se da
conta, mas as criangas que estio hoje em idade pré-escolar sdo gJfabetizadas
pelas imagens. O simbolo do MacDonald’s é um bom exemplo.(...) Consumir,
aprendem bem cedo, é sinénimo de ser alguém e ser feliz”. Como podemos
observar, diante do mundo maravilhoso do consumo da TV, o ambiente escolar
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torna-se para o aprendente extremamente monotono. Diante dessa situagéo nos
questionamos: serd que nossos alunos estfio preparados para consumir de forma
consciente essa gama de imagens recebidas diariamente? :

Para LIBANEO (1998, p.53), o desafio aqui apontado aos educadores é
o de como desenvolver com os alunos, em um futuro imediato, habilidades que

lhes possibilitem qualidade de vida na sociedade da informacio: .

O tipo de trabalho convencional do professor estd mudando em decorréncia das
transformagdes do mundo do trabalho, na tecnologia, nos meios de comunicagio
e informagdo, nos paradigmas do conhecimento, nas formas de exercicio da
cidadania, nos objetivos de formagéo geral que hoje incluem com mais forga a
sensibilidade, a criatividade, a solidariedade social, a qualidade de vida, o
reconhecimento da diversidade cultural e das diferencas, a preservagdo do meio
ambiente.

Apesar dos muitos encontros e desencontros, quando o assunto € a
influéncia dos meios de comunicagio nos principais setores da sociedade, em
especial na educacio, ndo temos divida de que os meios tiveram e tém um papel
relevante na construcdo de novas culturas educacionais. Dessa maneira pensamos
que uma alfabetizacdo mididtica dos professores abriria para a escola um novo
caminho para exploracdo de novas tematicas, possibilitando o acesso a outros
modelos de construgdo e reconstrucio do conhecimento.

Diante do exposto, fica evidente que dentro dessa nova configuracio do
processo de ensino-aprendizagem e do grande desafio imposto, a formacdo do
cidaddo para o sobrevivéncia na sociedade da informacdo depende diretamente
da qualidade da formac@o dos professores. Nessa perspectiva, para atender a
esse novo enfoque, € necessdria maior aten¢do tanto com a formacao inicial dos
novos educadores, quanto com a formagao continuada daqueles que ja estdo no
exercicio da profissio, pois, segundo NOVOA (2001, p.13):

Embora tenha havido uma verdadeira revoluco nesse campo nos tdltimos vinte
anos, a formagdo ainda deixa muito a desejar. Existe uma certa incapacidade para
colocar em prética concepgdes e modelos inovadores. As instituicdes ficam
fechadas em si mesmas, ora por um academicismo excessivo ora por um empirismo
tradicional.

Sob’essa Gtica, para o desenvolvimento dessa outra alfabetizagido, o
investimento da escola na formagdo continuada em servigo de seus professores
poderia leva-los a descobrir muiltiplas possibilidades de atividades para os diferentes
ciclos educativos que a linguagem dos meios de comunicagio é capaz de
desencadear. Para isso, o desenvolvimento de projetos interdisciplinares seria o
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caminho mais adequado. As criangas de cada ciclo poderiam ser levadas a
aprender a consumir as mensagens propagadas pelas midias de forma mais critica
e, a partir disso, com a orientacdo dos professores, criariam as suas proprias
mensagens. Para que isso acorra, € imprescindivel que o ambiente escolar,
especialmente a sala de aula, proporcione uma grande variedade de materiais
de instrumentos para que as potencialidades expressivas dos alunos possam ser
despertadas, estimuladas, provocadas. Inserido em um espago de aprendizagem
com esse, 0 aluno ndo estd mais reduzido a olhar, ouvir, copiar e prestar contas.
Ele cria, modifica, constréi, aumenta e, assim, torna-se co-autor, ja que o professor
configura o conhecimento em estados potenciais (SILVA, 2000).

Em dltima andlise, faz-se importante considerar que a dinamizagéo de
préticas que viabilizem a alfabetizag¢io mididtica na escola, além de um desafio, €
também uma utopia. Pois, se de um lado, a sociedade da informag@o ora instaurada
no mundo globalizado exige um cidaddo competente na articulagdo de informagdes,
de um outro, o préprio modelo de acumulagio de nossa sociedade perpetua antigas
formas de exclusio social: Cidadios globalizados x Cidaddos aviltados (BACEGGA,
1998). De acordo com CASTELLS (1999), na era da informagdo, a educacéo €
elemento de progresso e de exclusdo social. Assim, diante da crescente forga das
midias de massa e sua importincia cultural, social, econdmica e tecnolégica em
nossas sociedades a escola precisa abrir caminhos para essa outra alfabetizagéo.
Resistir a essa nova competéncia comunicativa sé ird deixar a escola e seus
alunos ainda mais hipnotizados e seduzidos pela alienagdo iconosférica. A escola,
ao rejeitar os meios, estd reconhecendo a sua incapacidade de entender 0o homem
de hoje (MORAN, 1993). E preciso evitar essa alienagéo, promovendo uma
urgente e sensata aproximacdo entre os meios de comunicagdo ¢ a escola.

NOTA

0 Segundo matéria publicada na Revista Nova Escola, junho e julho de 2002, Da informagao ao
conhecimento, 83,2% dos brasileiros tém geladeira contra 87,4% que tém televisdo. Os dados sio do
Censo de 2000.
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